SYSTEM EDUKACJI, UBOSTWO,
WYKLUCZENIE SPOtECZNE

Ubdstwo i zagrazajace wykluczenie spoteczne dzieci i mfo-
dziezy, trudnoSci startu mfodego pokolenia w doroste zycie oraz
niebezpieczenstwo utrwalenia sig biedy, bezrobocia i innych
niekorzystnych zjawisk w przyszfo$ci, a takze rola instytuciji edu-
kacyjnych i opiekunczych w przeciwdziataniu im i tagodzeniu ich
skutkow staty sie przedmiotem kilku odrebnych badan w ramach
projektu Ubdstwo i wykluczenie spoteczne oraz metody ich zwal-
czania, kierowanego przez prof. Stanistawe Golinowska. Jedno
z nich to badanie Elzbiety Tarkowskiej, Katarzyny Gorniak i Agniesz-
ki Kalbarczyk pt. System edukacji wobec ubdstwa i wykluczenia
spofecznego, ktorego wyniki sg przedmiotem niniejszego tekstu.

Nie ulega watpliwosci, ze jedng z najwazniejszych i najbardziej
charakterystycznych cech obecnego ub6stwa w Polsce jest mtody
wiek polskich biednych, czyli ubostwo dzieci i mtodziezy, ubostwo
rodzin wielodzietnych i bardzo trudna sytuacja (wysokie bezrobo-
cie) mtodego pokolenia.

Z GUS-owskich badan warunkéw zycia gospodarstw domo-
wych wynika, ze w 2004 r., podobnie jak w latach poprzednich,
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dzieci i mtodziez do lat 19 stanowity ponad 40% populacji zyjace;
w skrajnym ubdstwie, czyli ponizej minimum egzystencji, a dzieci
do lat 14 — 28% (GUS 20064, s. 102).

Badania ubostwa pokazujg takze, ze obecna bieda w Polsce jest
bezposrednio zwigzana z liczbg dzieci w rodzinie. Najbardziej za-
grozone ubostwem sg rodziny wielodzietne, tzn. posiadajace czwo-
ro lub wigkszg liczbe dzieci. W skrajnym ubostwie znajdowato sig
w 2004 r. 40,1% 0s0b z takich rodzin; poniewaz odpowiedni odse-
tek dla ogotu gospodarstw domowych wynosit wowczas 11,8%,
stopa ubdstwa skrajnego rodzin wielodzietnych przekraczata ponad
trzykrotnie wskaznik ogolny (GUS 2006a, s. 197). Trzeba dodac,
ze skrajne ubdstwo rodzin wielodzietnych nadal wzrasta i w 2005 r.
odpowiedni odsetek wynosit 44% (GUS 2006b).

Niezaleznie od licznych statystyk zjawisko biedy dzieci nie jest
w Polsce dobrze rozpoznane jako zjawisko spoteczne, podobnie
jak zagrazajace im wykluczenie spofeczne. Kategoria ta w ogole
rzadko bywa odnoszona do dzieci, cho¢ problematyka wykluczenia
spotecznego miodego pokolenia jest bardzo szeroka i obejmuje
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dziatania wielu instytucji: rodziny, szkoty, pracodawcow, instytucii
panstwowych, a takze samych mtfodych ludzi, wykluczajacych
rowiesnikow (Micklewright 2002, s. 18-19).

Badania przeprowadzone w ramach projektu Ubdstwo i wyklu-
czenie spofeczne oraz metody ich zwalczania dotycza niektorych
tylko aspekiow tej szerokiej problematyki, niemniej wypetniajg
istotne luki w ciggle niedostatecznej naszej wiedzy na temat ubo-
stwa i wykluczenia spofecznego dzieci i mtodziezy w Polsce. Wie-
dza ta jest niewspotmierna do spotecznej wagi problemow, takich
jak: niedozywienie dzieci, bieda rodzin wielodzietnych, bezrobocie
i brak perspektyw dla mtodego pokolenia, procesy utrwalania sig
ubostwa i zagrazajacego wykluczenia oraz innych.

Punktem wyjscia badania System edukacji wobec ubdstwa
i wykluczenia spofecznego byto pytanie o role szkoty wobec
uczniow pochodzacych ze srodowisk biedy i marginalizacji spo-
tecznej, z rodzin o niskim statusie spofeczno-ekonomicznym i nis-
kim kapitale kulturowym. Rodziny takie byty wielokrotnie opisywa-
ne przez badaczy ubdstwa. Wiadomo, ze rodziny te majg problemy
z zaspokajaniem najbardziej podstawowych potrzeb, czego skut-
kiem jest niedozywienie, podatno$¢ na choroby, brak nawykow
higienicznych. Dzieci i mfodziez z takich rodzin spotykajg na swej
drodze do edukacii liczne i réznorodne bariery: ekonomiczne, spo-
teczne, kulturowe, psychologiczne. Edukacji nie sprzyja typowe
dla ubdstwa zjawisko ,braku dziecinstwa” lub ,skrdconego dzie-
cinstwa” w wyniku wczesnego podejmowania pracy zarobkowej
na rzecz rodziny, a nieraz takze — przedwczesnego podejmowania
odpowiedzialnosci za rodzine.

Niewiele wiemy na temat stosunku polskiej szkoty do ubo-
stwa: jak szkofa je postrzega i w jaki sposob rozwigzuje problemy
uczniow wynikajace z biedy, jak nauczyciele ujmujg ten problem,
jak uczniowie odnoszg sie do swoich ubozszych kolegow. Czy
szkota daje im wsparcie i pomoc, czy tez — jak stwierdzajg badacze
— dzieci ze srodowisk zaniedbanych i zmarginalizowanych, ,pozba-
wione wychowania w domu, nie znajdujg go réwniez w szkole”
(Lustig 1998, s. 67)?

Dostrzezenie tego problemu —z jednej strony ubdstwa i zagraza-
jacego wykluczenia spofecznego dziecii mtodziezy z pewnych $rodo-
wisk, zdrugiej— potencjatu szkoty czy nawet systemu o$wiaty w prze-
ciwdziataniu lub tagodzeniu tej sytuacji — znajduje wyraz w doku-
mentach i programach rzagdowych odnoszacych sie do mtodziezy.

Wsrod kategorii 0sob, zagrozonych dzis w Polsce wyklucze-
niem spofecznym, Narodowa Strategia Integracji Spotecznej dla
Polski na pierwszym miejscu wymienia ,dzieci i mtodziez ze $ro-
dowisk zaniedbanych”, a takze — ze ,Srodowisk ubostwa” (MPiPS
2004, s. 67, 69). Przeciwdziatanie wykluczeniu tej kategorii 0sob
wedtug tego programu to zadanie systemu edukacji na jego roz-
nych szczeblach, poczawszy od edukacji przedszkolnej, przez pod-
stawowg i gimnazjalng, po ksztatcenie na poziomie szkot Srednich,
wyzszych i podyplomowych.

Z kolei w Strategii Paristwa dla Mfodziezy na lata 2003-2012
mowi sie 0 ,przeciwdziataniu marginalizacji mtodego pokolenia”,
0 umozliwieniu ,jednakowego startu w doroste zycie”, o ,wyrowny-
waniu szans edukacyjnych” mfodziezy z réznych Srodowisk, w tym
— mtodziezy pochodzgcej z terendw wiejskich, niepetnosprawnej,
zamieszkatej na terenach zagrozonych szczegdlnym bezrobociem,
wywodzacej sie ze Srodowisk narazonych na marginalizacje spo-
teczna, z regionow zaniedbanych i ubogich, mtodziezy znajdujacej
sie poza systemem edukacji i pracy, w rodzinach z problemami,
mtodziezy niezamoznej (biednej) (MENIS 2003, s. 12, 16, 19).

Zwrocenie uwagi na ten problem nie jest kwestig tylko ostatnich
lat. Wszystkim propozycjom i projektom reformy systemu o$wiaty
w Polsce, jakie powstawaty w ciggu ostatniego potwiecza, towa-
rzyszyta diagnoza istniejacych nierownosci spotecznych w sferze
edukacii, barier spotecznych i przestrzennych w dostepie do niej
oraz postulaty wyrdwnywania szans edukacyjnych, czyli ,demo-
kratyzaciji ksztatcenia” (por. Kupisiewicz 2006).

Idea wyrownywania szans, dazenie do tego, ,by osiagniety po-
ziom wyksztatcenia nie byt skorelowany z cechami przypisanymi
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uczniowi przez urodzenie” (Konarzewski 2001, s. 136) byto tez jed-
nym z podstawowych celow reformy systemu edukacji, wprowa-
dzonej w 1999 r. Jednym z celéw naszego badania byto rozpo-
znanie realizacji tej idei w praktyce szkolnej i w zyciu codziennym
szkoty.

Wiele badan przeprowadzono na ten temat; wiele aspektow
nierownosci w edukacji oraz uwarunkowan tych zjawisk rozpozna-
no; wiele zamierzonych badz ubocznych skutkow reformy systemu
edukacji pokazano. Dlatego pierwsza cze$S¢ naszego zadania
polegata na przegladzie i pewnym podsumowaniu obszernej ist-
niejacej wiedzy, wynikow licznych badan i analiz na temat skutkow
reformy systemu edukacji z perspektywy niwelowania nierownosci
spotecznych, wyrownywania szans edukacyjnych, dziatan szkoty
i systemu edukacji na rzecz integracji spotecznej mfodziezy ze $ro-
dowisk o0 niskim statusie spoteczno-ekonomicznym.

Czesc druga, stanowigca zasadniczy element zadania badaw-
czego i decydujaca o jego oryginalnosci (w Swietle posiadanej
przez autorki wiedzy jest to pierwsze przeprowadzone w Polsce ba-
danie, podejmujace w sposab catosciowy problem ubostwa w szko-
le i stosunek szkoty do tego problemu), polegata na przeprowadze-
niu badania terenowego.

Przeglad istniejacych badan doprowadzit nas do nastepujacych
wnioskow. Po pierwsze, obszerna literatura na temat biedy rodzin
i podejmowanych przez nie strategii radzenia sobie z tg sytuacjg
pokazuije ich bezradno$¢ wobec potrzeb edukacyjnych — jak i wielu
innych — dzieci. Rodzina zmagajaca sie z ubostwem dotykajgcym
wszystkich sfer zycia codziennego, z bezrobociem wywieraja-
cym destrukcyjne pietno na zyciu cafej rodziny, nie jest w stanie
zapewnic¢ dzieciom warunkow sprzyjajacych edukacji, zadbac
0 podreczniki i pomoce szkolne, wspomoc w wypadku trudnosci
w nauce. Jak pokazuja liczne statystyki i badania, bezptatna edu-
kacja w Polsce kosztuje, i to coraz wiecej; przyznawane zyjacym
w trudnych warunkach rodzinom na poczatku roku szkolnego spe-
cjalne dodatki na wyprawki szkolne nie sg wystarczajgce.

Po drugie, Zyjaca w biedzie rodzina nie znajduje w instytucjach
edukacyjnych pomocy w jej problemach z wychowywaniem dzieci
od samego poczatku procesu socjalizacji. Badacze wskazujg na
kluczowg role przedszkola i wczesnej edukacji w procesie wyrow-
nywania szans i uzupetniania niedoborow kapitafu kulturowego,
wiedzy i umiejetnosci wyniesionych z domu, a z drugiej strony na
proces likwidacji przedszkoli i bardzo niskie, nalezace do najniz-
szych w Europie, odsetki dzieci objetych wychowaniem przed-
szkolnym.

Sg one wrecz katastrofalne we wsiach i w matych miastecz-
kach, czyli tam, gdzie sg najwigksze skupiska biedy i gdzie s na-
jwieksze potrzeby wczesnego wyréwnywania wyniesionych z do-
mu deficytow kulturowych. Na wsi liczba przedszkoli spadia
w latach 1990-2004 o potowe: z 5299 do 2595 (GUS 2005, s. 72).
Jesli wyodrebni sig kategorie dzieci w wieku od lat 3 do 5, odsetek
objetych wychowaniem przedszkolnym w tej kategorii na dzien
31 grudnia 2003 r. wynosit zaledwie 34,3%, przy czym w miastach
byto to 58,9%, a na wsiach i w matych miasteczkach, czyli tam,
gdzie jest najwieksze skupienie ubdstwa i innych problemow spo-
tecznych, odpowiednie odsetki wynosity 8% i 15% (Herbst 2005).
Sytuacije te nieco poprawiajg organizacje pozarzadowe, w tym Fun-
dacja Rozwoju Dzieci im. J.A. Komenskiego z programem ,Gdy nie
ma przedszkola”, polegajacym na propagowaniu i wprowadzaniu
nowych, elastycznych, alternatywnych form wychowania przed-
szkolnego.

Po trzecie, badania pokazuja, ze wbrew zatozeniom wyrowny-
wania szans edukacyjnych, zreformowany system oS$wiaty dziafa
na rzecz podtrzymywania dotychczasowych nierdwnosci i zrozni-
cowan spotecznych.

Ze wzgledu na likwidacje wielu szkot, zwtaszcza na wsi, po-
gorszyt sie tam dostep do edukacji. Oddanie szkét podstawowych
i gimnazjow w gestie samorzadow lokalnych oraz zasady naliczania
subwencji oSwiatowych przyczynity sie do pogtebienia zrdznico-



wan w zakresie dostepu do edukaciji (nierozwigzane w petni kwe-
stie dojazdu), jakosci nauczania, wyposazenia itd. miedzy szkotami
w miescie i na wsi. W najgorszej sytuacji znalazly sie szkoty wiej-
skie w biednych regionach i w biednych gminach, ograniczajacych
wydatki na edukacje. W praktyce sprowadza si¢ to do realizacji
wytacznie zadan obligatoryjnych.

W rezultacie uposledzenie uczniow z terenow wiejskich — na co
od lat wskazywali autorzy kolejnych projektow reform — nie zostafo
zahamowane. Dotyczy to uczniow z biednych rodzin — warto pod-
kreslic i przypomniec, ze bieda w Polsce jest zlokalizowana przede
wszystkim na wsi i w matych miasteczkach.

Po czwarte, badania pokazuja, ze gimnazja, stanowigce nowe
ogniwo w systemie edukacji — Ow zamierzony szczebel egalitary-
zujacy — spowodowaty nowe problemy nie rozwigzujac dawnych.
Sq lepiej niz szkoty podstawowe wyposazone w pracownie, za-
trudniajg lepiej wyksztaticong kadre nauczycielska, ale z drugiej
strony wielkie anonimowe skupiska mtodziezy w trudnym wieku
powodujg ogromne problemy wychowawcze, ktdrych nie znajg
mniejsze szkoty.

Odpowiedzi na pytanie, czy gimnazja przyczyniajg si¢ do wy-
rownania szans edukacyjnych mtodziezy nie s3 jednoznaczne.
Analizy wynikow testow koricowych oraz badania pokazujg skutki
odwrotne od zamierzonych, czyli praktyke segregacji szkolnych
odzwierciedlajgcych pozycje spoteczne rodzicow oraz odtwarzanie,
a moze i nawet pogtebianie na tym szczeblu edukacji nierdwnosci
spotecznych (por. Domalewski, Mikiewicz 2004).

Po piate, zmiany, jakie dokonaty sie na Srednim poziomie edu-
kaciji, polegajg przede wszystkim na masowym zwrocie miodziezy
w strone edukacji ogolnoksztatcacej, dajacej mozliwosci konty-
nuacji nauki na poziomie uniwersyteckim, znacznym natomiast
zmniejszeniu sie odsetka uczniow wybierajacych szkoty zasadnicze
zawodowe. Jeden z celdw reformy, jakim byto upowszechnienie
Sredniego wyksztatcenia, powiodt sie. Jednak fatalne wyniki matur
nowego trybu, ukazujace ogromne zroznicowanie poziomu miedzy
szkotami i regionami, odzwierciedlajace zroznicowania spoteczne
i ekonomiczne, nie pozwalajg na oceny optymistyczne.

Ponadto sprawg nierozwigzang jest wyksztatcenie zawodowe
i jego chroniczne niedostosowanie do potrzeb zmieniajacego sie
rynku pracy, a takze brak tzw. drugiej szansy dla tych, ktdrzy wypa-
dli z systemu edukacji.

Przemiany w szkolnictwie wyzszym, czyli bezprecedensowy
wzrost liczby uczelni oraz liczby studentow, $wiadczg o umaso-
wieniu wyzszego wyksztatcenia i o znaczacej poprawie dostepu
do edukacji na tym szczeblu. Zjawisko ma tez negatywne strony:
umasowieniu dostgpnosci do szkot wyzszych towarzysza procesy
komercjalizacji i obnizenia jako$ci ksztatcenia, a ponadto typ uczel-
ni odzwierciedla pozycje spoteczne rodzin pochodzenia studen-
tow: w uczelniach panstwowych o najwyzszej jakosci ksztatcenia
studiuje mtodziez z rodzin o najwyzszym statusie spofeczno-eko-
nomicznym, natomiast w prywatnych szkotach wyzszych, oferu-
jacych nizszy poziom nauczania, tatwiej dostepnych dla mtodziezy
ze wsi i matych miasteczek, studiuje mtodziez z biedniejszych
rodzin, ptacac przy tym za edukacije. Jakos$¢ zdobytej wiedzy wery-
fikuje dopiero rynek pracy.

W Swietle dotychczasowych badan i analiz widac, ze system
edukacji w Polsce przejawia wiele cech wskazujacych na istnienie
mechanizmow odtwarzajacych, a moze i nawet pogtebiajacych roz-
nice spofeczne. Mimo takich sukcesow, jak upowszechnienie Sred-
niego i wyzszego wyksztatcenia, wzrost aspiracji edukacyjnych
spoteczenstwa, trudno mowic¢ — przynajmniej na razie — o udanej
realizacji postulatu wyréwnywania szans edukacyjnych.

Krytycy twierdza, ze inaczej by¢ nie mogto, skoro zatozono, ze
to gimnazjum, a nie przedszkole i pierwsze klasy szkoty podsta-
wowej sg decydujace dla procesu wyrownywania szans. Zdaniem
Czestawa Kupisiewicza, przyczyny sg jeszcze gtebsze i trwalsze.
Nie doceniono — pisze on—i nadal nie docenia sie — tego, iz w wielu
wypadkach ksztafcenie dzieci jest jedynym sposobem na pokona-

nie biedy i przerwanie zakletego kregu kulturowej deprywacji (2006,
s. 133). Teza Andrzeja Szpocinskiego i Marka Ziotkowskiego, sfor-
mufowana przy okazji bilansu ,pierwszej dekady niepodlegtosci”,
wydaje sie nadal aktualna: w wyscigu edukacyjnym przegrywajg
przede wszystkim regiony sfabo rozwinigte, mieszkaricy wsi i ma-
fych miast, ludzie biedni (Szpocinski, Ziotkowski 2001, s. 188).

Co do tak zarysowanego obrazu wniosto nasze badanie,
nakierowane na opis sytuacji w szkole dzieci z rodzin zyjgcych
w ubostwie i na rekonstrukcje dziatan szkoty wobec tych uczniow?
Przeprowadzone w pazdzierniku i listopadzie 2005 r. badanie tere-
nowe miafo charakter studium czterech odmiennych przypadkow;
dane zbierane byly metodg wywiadow pogtebionych oraz drogg
analizy dokumentéw urzedowych.

Badanie miato charakter eksploracyjny, pokazywato wystepo-
wanie zjawisk, ale nie ich skale. Objeto nim gimnazja w czterech
miejscowosciach zrdznicowanych pod wzgledem ekonomicznym
i sytuacji na rynku pracy: we wsi popegeerowskiej, gdzie wyste-
puje nagromadzenie roznych negatywnych zjawisk, zwigzanych
Z biedg i dfugotrwatym bezrobociem, w matym miasteczku w re-
gionie rowniez dotknietym bezrobociem, w $rednim oraz w duzym
mieScie, gdzie wskazniki ubostwa i bezrobocia sg stosunkowo
niskie.

Wybor gimnazjum podyktowany byt funkcja, jaka temu szcze-
blowi systemu edukaciji wyznaczono w ramach realizowanej refor-
my: miejsca wyrdwnywania szans, gtéwnego ,egalitazora” szans
edukacyjnych, jak to okresla Czestaw Kupisiewicz. W gimnazjach
przeprowadzono wywiady z dyrektorami, z wychowawcami klasy
,najlepszej” i ,najgorszej”, z pedagogami szkolnymi, a takze z psy-
chologami, o ile tacy byli w szkole zatrudnieni.

W kazdej z miejscowos$ci uwzgledniono tez instytucje i orga-
nizacje lokalne zwigzane z edukacjg i nastawione na prace z dzie¢
mi i mtodziezg zyjacymi w ubostwie: rozmawiano z przedstawicie-
lami urzedow gminy, o$rodkow pomocy spotecznej oraz dziafajg-
cych na danym terenie organizacji pozarzadowych.

Interesowafo nas rozumienie i rozpoznanie probleméw ubo-
stwa i wykluczenia spotecznego w rzeczywistoSci, w jakiej szkoty
funkcjonujg oraz dziatania podejmowane przez szkoty oraz przez
instytucje lokalne wobec potrzeb uczniow ze sfery ubostwa i z ro-
dzin o niskim statusie spoteczno-ekonomicznym.

Badanie nasze pokazato nastepujace problemy:

1) dominacje w szkotach funkcji dydaktycznych nad wycho-
wawczymi i opiekunczymi oraz niekorzystne tego skutki dla ucz-
niow ze Srodowisk ubdstwa;

2) brak przygotowania nauczycieli do zmierzenia sie z proble-
mem ubdstwa, do pracy z uczniami (i rodzicami) ze Srodowiska
biedy, bezrobocia, marginalizacji; operowanie w tych kwestiach
wiedzg potoczng i kategoriami potocznymi;

3) trudnosci nauczycieli z identyfikacja problemu ubostwa
w szkole — niedostrzeganie, bagatelizowanie i pomniejszanie tego
problemu lub nawet zaprzeczanie jego obecnosci w szkole;

4) charakterystyczne dla szkoty nastawienie: ,bieda to nie moj
problem”; szkota odsyta ten problem do instytucji pomocy spo-
tecznej, w szkole ,specjalistg od ubdstwa” jest pedagog szkolny,
tym samym niejako zwalniajac nauczycieli z obowiazku wiedzy,
orientacji i wrazliwosci wobec tych problemow;

9) brak rozwigzan systemowych w zakresie dziatan podejmo-
wanych wobec problemu ubdstwa w szkole, bazowanie na indywi-
dualnej wrazliwosci nauczycieli;

6) dominacja dziatan doraznych (socjalnych) nad perspekty-
wicznymi (rozwojowymi) w szkole w stosunku do uczniow z bied-
nych rodzin;

7) ukryty program szkoty niesie liczne praktyki wykluczajg-
ce (przyktadem sg wycieczki szkolne, segregacje wewnatrzszkol-
ne, dojazdy) i stygmatyzujace (przyktadem sg bezptatne positki czy
zajecia wyrownawcze) uczniow ze Srodowisk ubostwa;

8) odpowiedzig uczniow na codzienno$¢ szkoty s zachowa-
nia z kregu kontrkultury ubdstwa (wagary, porzucanie nauki);
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9) brak wspotpracy szkoly z rodzicami, brak przygotowania
nauczycieli do kontaktow z rodzicami, w tym ze Srodowisk ubo-
stwa, bezrobocia i wykluczenia spotecznego; obco$¢ obu $rodo-
wisk (niewiedza, paternalistyczne postawy nauczycieli, wzajemne
stereotypy, brak zaufania); potrzeba programu wspotpracy;

10) szkota nie wykorzystuje dostatecznie potencjatu kryjacego
sie w jej otoczeniu spofecznym, zwtaszcza w organizacjach po-
zarzgdowych, koncentrujgc sie na wspotpracy z aparatem represji
i przymusu: z policja, sgdami, kuratorami.

Niektore sposrod wskazanych zjawisk sg dobrze znane i wie-
lokrotnie byty opisywane przez pedagogow czy socjologow, bada-
jacych system edukacji w Polsce i jego przemiany. Mam na mysli
takie problemy, jak np.: dominacja w szkole funkcji dydaktycznych
nad wychowawczymi, niedostateczne przygotowanie nauczycieli
do pracy wychowawczej, brak wspotpracy miedzy szkotg a ro-
dzicami czy zjawisko segregaciji szkolnych o podtozu spoteczno-
-ekonomicznym.

Specyfika naszego badania polegata na ujeciu tych zjawisk
z perspektywy potrzeb ucznia ubogiego. W tej perspektywie ogolnie
znane stabosci polskiej szkoty nabierajg znacznie wigkszej wagi.

Specyfika i trudno$ci przeciwdziatania ubdstwu dzieci i mfo-
dziezy polegaja na tym, ze powinno sie podejmowaé wobec nich
jednoczesnie dziatania dwukierunkowe:

— po pierwsze, uzupetnienie i tagodzenie biezacych brakow,
pomoc w zaspokajaniu najbardziej podstawowych potrzeb,

— po drugie, stwarzanie szans i mozliwosci na przysztosc.

Przygladajac sie dziataniom szkoty wobec uczniow z biednych
rodzin odnosi si¢ jednak wrazenie, ze szkofa koncentruje sie na
dziataniach doraznych, na uzupetnianiu biezacych niedoboréw, czy-
li na przyktad na dozywianiu uczniow czy organizowaniu pomocy
w wypadkach losowych, w mniejszym stopniu zajmujac si¢ dzia-
taniami zorientowanymi perspektywicznie, czyli wspomaganiem
procesu uczenia sig, osiggania dobrych wynikow edukacyjnych,
stwarzania mozliwosci i perspektyw na przyszto$é, co prowadzito-
by do rzeczywistego wyréwnywania szans tej mtodziezy.

Jedng z wazniejszych funkcji szkoty podejmowanych wobec
uczniow ze Srodowisk ubostwa jest organizacja bezpfatnych po-
sitkdw. Waga tej dziatalnoSci jest bezdyskusyjna. Ale jednoczesnie
uwaza sie, ze dzieki bezptatnym positkom problem biedy w szkole
zostat rozwigzany. Podobnie jest z innymi formami pomocy, np.
Z wypozyczaniem podrecznikdw uczniom, ktdrych nie stac na ich
kupno, z przekazywaniem ich potrzebujacym ,za Smiesznie niskie
ceny”, jak powiedziat jeden z dyrektoréw, z utatwianiem kupna
tanszych, bo uzywanych podrecznikow. W wyniku tych dziatan ka-
dra nauczycielska ma poczucie, ze problem jest rozwigzany i brak
podrecznika na lekcjach przypisuje sie lenistwu, ztej woli lub zanie-
dbaniu ze strony uczniow i ich rodzicow.

Szkoty udzielajg stypendiow lub posrednicza w ich przyznawa-
niu. Zarowno stypendia socjalne, jak i naukowe majg nieraz cha-
rakter jednorazowych (lub dwukrotnych w ciggu roku) niewielkich
(45-50 zt) zasitkow. Wnioskow zwykle jest znacznie wigcej niz
mozliwosci ich realizacji i, generalnie rzecz biorac, pomoc stypen-
dialna jest catkowicie niewystarczajaca.

Dziataniami o skutkach dtugofalowych sg w szkole zajecia
dodatkowe, majgce na celu podniesienie poziomu wiedzy uczniow,
przy czym sg one zroznicowane w zaleznosci od poziomu uczniow:
Dla uczniéw zdolnych mamy propozycje zajec pozalekcyjnych, kot
zainteresowari. Dla uczniow, ktorzy wymagajg pomocy, niewiele,
ale czes¢ rowniez zaje¢ wyrownawczych — deklaracja jednego
z dyrektorow. Juz same okreslenia tych zaje¢ odbierane sg jako
naznaczajace. Trzeba dodac, ze zajec¢ takich nie jest duzo, puste
popotudniami szkoty nie petnig w spofeczno$ci lokalnej funkcii
spotecznych i kulturowych, a ich oferta czesto nie jest dostgpna
dla uczniow dojezdzajagcych.

W sferze deklaracji nauczyciele, dyrektorzy szkot, pedagodzy
szkolniprzywigzujg wielkg wage do dziatan wychowawczych, do psy-
chicznego wzmacniania uczniow, budowania ich poczucia wtasnej
wartosci, wiary w siebie, pewno$ci i nadziei na przysztosc. Jest to
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szczegllnie wazne w przypadku uczniéw ze Srodowisk ubostwa
i marginalizacji.

Zycie codzienne szkoty dostarcza jednak wielu przyktadow
praktyk o odwrotnym oddziatywaniu: doswiadczenia stygmatyzacii,
marginalizacji, wykluczenia. Przyktadem praktyk wykluczajacych sg
wycieczki szkolne, ktore organizuje sie w skali szkoty, a nie kla-
sy, ze wzgledu na koszty przekraczajace mozliwosci wiekszosci
uczniow. Kilkudniowe wycieczki do atrakcyjnych miejsc, organi-
zowane pod hastem integracji uczniow, integrujg tylko niektorych,
zamozniejszych, wykluczajac biedniejszych. Funkcje w petni in-
tegracyjne petnig jedynie krotsze, jednodniowe wycieczki, kilkugo-
dzinne wyprawy do kina czy teatru. Ich koszty sq znacznie nizsze
i fatwiej znalez¢ dofinansowanie ze strony komitetu rodzicielskiego
czy sponsorow, a W najgorszym wypadku nauczyciel ,pozycza”
uczniowi na bilet.

Sfera pomocy uczniom z biednych rodzin to obszary niewiedzy
nauczycieli, ktorzy nie zawsze orientujg sie, jaka jest skala potrzeb,
ani tez jakie sg kryteria udzielania pomocy potrzebujgcym. Wiedza
0 ubogich uczniach i ich problemach zalezy od indywidualnej
wrazliwoSci i spostrzegawczosci nauczyciela, brak jest natomiast
systemowego, w skali szkoty, przyjetego sposobu dziafania. Na-
uczycielom brak przygotowania do pracy z uczniem ze Srodowiska
ubostwa i marginalizacji, czesto nie zdajg sobie sprawy ze stygma-
tyzujacego charakteru niektorych form pomocy, np. bezptatnych
positkow czy zaje¢ wyrownawczych. Zapewniajg o petnej dyskrecii
w przydzielaniu pomocy, niemniej dzieci nig objgte nie chcg jes¢
bezptatnych positkow, gdyz sg przez kolegdw przezywane ,dziec¢mi
MOPS-u".

Uczniowie wynoszg ze szkoty ,zespot naznaczenia szkolnego”
zwigzany z ich pochodzeniem (Kwiecinski 1995, s. 172). Jak poka-
zujg specjalisci, naznaczanie, stygmatyzacja, pietnowanie, to zja-
wiska nieodfgczne od szkoly i jej ukrytego programu (Dudzikowa
2004). W wypadku uczniow o niskim statusie ekonomicznym od-
dziatywanie tych mechanizmow moze by¢ szczegdlnie destruk-
cyjne dla aspiracji edukacyjnych ucznia, dla jego dalszej edukacii
szkolnej i dla cafej dalszej drogi zyciowe;.

Nierownosci spoteczne znajduja wyraz w szkole w zjawisku
szkolnych segregacji. Segregacje przybierajg rdzne postaci: od-
dzielne klasy dla lepszych i gorszych uczniow, inny rodzaj positkow
pfatnych, inny bezptatnych, wycieczki tylko dla dzieci z zamozniej-
szych rodzin itd. Zjawisko to ma wiele postaci, bywa Swiadome
i nieuSwiadamiane, jawne i ukryte, dokonywane wedtug roznych
kryteriow: klasy sg dobierane wediug poziomu nauki, wynikow
i osiagnieC, miejsca zamieszkania (miejscowi i dojezdzajacy) i in-
nych. Kryje sie za nimi zréznicowanie spoteczno-ekonomiczne ro-
dzin pochodzenia. Praktykom tym, zwtaszcza stosowanym w spo-
sob nieswiadomy, towarzyszy niedostrzeganie ich negatywnych
czy wrecz destrukcyjnych funkceji wychowawczych.

Trzeba jednak dodac, ze nasze badanie pokazuje ten kompleks
zjawisk jako obszar istotnych zmian: szkoty sie ucza, widzimy w nie-
ktorych stopniowe wycofywanie sie z praktyk segregacyjnych pod
wptywem negatywnych doswiadczen (mowi sie o porazce eduka-
cyjnej lub wychowawczej spowodowanej segregacja) lub zalecen
zewnetrznych, czemu zresztg nieraz towarzyszy zal za likwidacjg
tak ,prostego” rozwigzania trudnych szkolnych problemow.

Badane gimnazja majg dobrg, niekiedy bardzo dobrg infra-
strukture: pracownie przedmiotowe, dobrze wyposazone sale kom-
puterowe, nowoczesne sale gimnastyczne, a nawet baseny. Majg
dobrze wyksztatcong kadre i mozliwosci, jakich nie miaty i nadal
nie majg niedofinansowane wiejskie szkoty. Sq na pewno $wia-
dectwem skoku cywilizacyjnego, jaki dokonat sie w szkolnictwie.
Problem polega na tym, Ze z racji bariery dojazdow, nie wszyscy
uczniowie moga z tej znakomitej infrastruktury w petni korzystac.
Jak powiedziata przedstawicielka organizacji pozarzadowej, zajmu-
jacej sie mtodziezg niepetnosprawng w jednej z badanych miej-
scowosci: Wyréwnywanie szans to nie tylko sale komputerowe
w szkofach, ale dostep do nich. W tej chwili nie ma takiej moZliwo-
sci. Od rozwigzania kwestii dojazdow zalezy realizacja przez gim-



nazja obstugujgce obszary wiejskie zasady wyrownywania szans
i integracji spofecznej.

We wszystkich badanych szkofach gtownym problemem wy-
chowawczym sg wagary. Po czesci wynikajg one z obowigzkow
domowych lub zarobkowych uczniow. Po czeSci jest to praktyka
typowa dla kregu zjawisk objetych kategorig ,kontrkultury ubo-
stwa”. Ucieczka (wagary) jest jedng z bardziej typowych strategii
przetrwania obcej, opresyjnej szkoty, w skrajnych przypadkach
prowadzacg do catkowitej rezygnacii ze szkoty. Dzieci gorzej ubra-
ne, z kserowanymi podrecznikami, bez $niadania wstydzg sie, boja
sie, unikajg szkoly. Alternatywnym swiatem wobec Szkoly moze
stac sie podworko, ulica i inne migjsca publiczne (...). Tutaj otwiera
sie mozliwos$¢ odtwarzania i tworzenia kontrkultury ubostwa poza
ograniczeniami, jakie narzuca szkota i poza wymaganym przez nigq
kompromisem (Jacyno 1997, s. 113). A tymczasem podstawowg
instytucja, z ktora szkoty wspotpracujg w walce z wagarami (i bar-
dzo sobie chwalg te wspotprace), jest policja.

Podsumowujac ten bardzo skrotowy opis, trzeba stwierdzic, ze
w Swietle naszych badan polska szkota nie jest miejscem integracji
spotecznej, nie uczy rownosci i solidarnosci miedzyludzkiej i nie
ufatwia dzieciom i mtodziezy ze srodowisk ubdstwa procesu edu-
kaciji. Pewne cechy dziataino$ci szkoty (dominacja dydaktyki nad
funkcjami wychowawczymi i opiekunczymi; nadmierna wielko$c¢
szkot i klas) i pewne praktyki (segregacje szkolne, naznaczanie,
stygmatyzacja, wykluczanie) sg szczegdlnie niekorzystne dla
uczniow ze srodowisk ubostwa.

Badanie nasze pokazuje potrzebe przygotowania nauczycieli
do pracy z uczniami i rodzicami ze Srodowisk ubostwa. Pokazuje
potrzebe odcigzenia nauczycieli od biurokratycznej, papierkowe;
sprawozdawczosci, zabierajgcej czas niezbedny na bezposrednie
kontakty z uczniem. Nieodzowna jest tez indywidualna lub w ma-
tych grupach praca, mniejsze klasy i mniejsze szkoty — obecne
szkoty-molochy, w ktdrych wystepuje nagromadzenie roznych pro-
blemow wychowawczych, dystans i anonimowo$¢ sg przeciw
uczniowi stabszemu i uczniowi z biednej rodziny. Nade wszystko
jednak konieczne jest dostrzezenie problemu ubostwa, w tym
ubdstwa dzieci i mtodziezy, jako problemu wiasnego szkoty i $ro-

@ SUMMARY

dowiska, w ktdrym ona dziata, i podjecie wobec niego rozwigzan
0 charakterze catosciowym.
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The article presents the outcomes of a research study on the ways schools and the system of education in
Poland in general approaches poverty and pupils from poor families. The research shows the Polish school as
oriented towards satisfaction of current needs of poor children, such as free meals, rather than on long term,
developmental ones. In the light of gathered data the Polish school is not a place of social integration and does
not teach the values of equality and human solidarity. It also does not support the process of education of poor
children and youth. Its certain features (domination of teaching function over upbringing and child care, overly
large classes and schools etc.) and practices (segregation, labelling stigmatisation, exclusion) are especially

disadvantageous for poor children and youngsters.



