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WPROWADZENIE nia publicznych systemow edukacyjnych. Mimo ich niezwyktego

rozwoju, zwtaszcza w drugiej potowie XX w., marzenia tego nie udafo

Marzenie o spotecznie wyrownanym dostepie do edukacji, gdy po- sie zrealizowac. Oczywiscie, w wiekszoSci krajow wszyscy moga,

chodzenie spofeczne, czy zamoznos¢ nie tworzg barier, a promocje anawet muszg przejsc przez kilka, a czesto kilkanascie wspalnych lat
zaleza jedynie od zdolnosci i pracowitoSci, lezato u podstaw tworze- szkolnej edukacii.
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Niemniej, niektorzy na tej szkolnej drodze odnoszg wigcej Suk-
cesow i w zwigzku z tym moga po skonczeniu edukacji obowigzko-
wej kontynuowac swa karierg, konczy¢ szkoty wyzszego stopnia, sta-
rac sie o lepsze, wyzej optacane posady. Pozostali takiego szczescia
nie majg. Nauka idzie im jak po grudzie i do$¢ szybko koncza swoja
edukacyjng kariere.

Najsilniejszym predyktorem sukcesow i klesk szkolnych jest po-
chodzenie spoteczne. Nawet mtodzi ludzie wyposazeni w talenty,
wysoki iloraz 1Q majg wigksze szanse, ze ich mozliwosci zostang
odkryte i docenione, o ile majg ,dobre” pochodzenie spoteczne. Opi-
sane powyzej prawidtowosci sg powszechne, cho¢ w jednych krajach
konsekwencje ,ztego” lub ,dobrego” pochodzenia powodujg silniej-
sze zrdznicowania niz w innych (Dolata 2008).

Pomiedzy pochodzeniem spotecznym, czyli statusem spoteczno-
-ekonomicznym rodzicow, a osiggnigciami w karierze szkolnej ucznia
wystepujg wyrazne zaleznosci. Poza pochodzeniem spotecznym
w analizach nierdwnosci edukacyjnych brane sg takze pod uwage:
ptec, religia, pochodzenie etniczne oraz zdrowie ucznia. Pozostane
w tym artykule przy problematyce uwarunkowan zwigzanych ze $ro-
dowiskiem spotecznym, cho¢ niewatpliwie i pozostate czynniki warte
sg analizy. Spoteczne nierdwnos$ci edukacyjne w kazdym kraju sg
uzaleznione przede wszystkim od dwu podstawowych czynnikow:
ksztaftu systemu edukacyjnego oraz rozpigtoSci spoteczno-ekono-
micznych.

Polska jest krajem szczegolnym, w ktdrym oba te czynniki:
ksztatt systemu edukacyjnego i ksztatt struktury spotecznej dziatajg
w przeciwnych kierunkach. Z jednej strony mamy otwarty i ,przyja-
zny” system szkolny, ktory nie stwarza wysokich barier selekcyjnych
i dopuszcza ponad 50% mtodziezy z danego rocznika do studiow
wyzszych (Education... 2008), z drugiej za$ rosngce zroznicowanie
materialne. Polske charakteryzuje jeden z najwyzszych w Europie
poziomow wskaznika Giniego, rosngce zréznicowania pfacowe, pow-
stawanie enklaw biedy i bogactwa, szczegolinie zta sytuacja material-
na rodzin wielodzietnych itp.

Konieczna jest wigc uwazna analiza funkcjonowania systemu
edukacyjnego — na ile rzeczywiscie uruchamia on mechanizmy wy-
rownujace szanse, a na ile tworzy odrebne drogi dla ,lepszych”
i ,gorszych”. Drogi te moga nie rozni¢ sie pod wzgledem formalnym,
jednak w rzeczywistosci silnie roznicowac zbiorowos¢ uczniow.

Istotny dla wyrownywania szans edukacyjnych jest zwtaszcza
wczesny okres edukacji, przygotowujgcy dziecko do rozpoczecia
nauki oraz lata nauki obowigzkowej. Wybranym problemom tych
dwu okresow chciafabym poswieci¢ dalsze rozwazania. Bedg one
przede wszystkim dotyczy¢ dzieci znajdujacych sie w szczegdlnie ztej
sytuacji materialnej i spoteczne;.

PRZEDSZKOLE | JEGO ZNACZENIE
DLA WYROWNANIA SZANS

Punktem startu do zinstytucjonalizowanej ,kariery edukacyjnej”
jest przedszkole. Petni ono dwie istotne funkcje: opieke nad dziec-
kiem, ktorego rodzice pracuja, oraz stymulacji rozwoju dziecka i przy-
gotowanie go do szkoty. W okresie PRL w Polsce dominowata funkcja
opiekuncza. Przedszkola powstawaty w miastach, czesto przy zakta-
dach pracy, ktore zatrudnialy kobiety. Przedszkola na wsiach byty
zakfadane przede wszystkim przy PGR-ach.

W okresie transformaciji nastapity zasadnicze zmiany w zakresie
dostepu do przedszkoli. Wynikato to z likwidacji czesci placowek oraz
ze wzrostu opfat za $wiadczone przez nie ustugi, ktore stanowity ba-
riere dostepu dla dzieci z ubozszych rodzin. W rezultacie pod koniec
lat 90. do przedszkoli uczeszczato zaledwie 30% dzieci w wieku 3-5
lat i byly to gtéwnie dzieci miejskie. Stosunkowo duzo szesciolatkow
(okoto 90%) byto zapisanych do klasy ,0”, mimo ze nie byta ona
obowigzkowa, lecz frekwencja na zajeciach nie byfa wysoka (Pilch
1999).

Wskazniki ,,scholaryzaciji” przedszkolnej w Polsce nalezaty i nadal
nalezg do najnizszych w Europie. Przecigtnie w krajach europejskich
ponad 60% czterolatkow chodzi do przedszkola, w Polsce w chwili
obecnej okoto 40% i to przede wszystkim w miastach (GUS 2008).
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Zapoznienia w rozwoju przedszkoli w Polsce majg rozmaite przy-
czyny lezagce w historii Polski, ale co gorzej, takze i w obecnej sytua-
cji istniejg liczne przeszkody w ich rozwoju, poczawszy od men-
talnych (brak $wiadomosSci znaczenia tej wczesnej edukacji), a na
barierach materialnych skonczywszy. Miedzy tymi barierami jest
tez wiele innych, jak np. opdr Srodowisk nauczycielskich wobec roz-
woju tzw. przedszkoli alternatywnych.

Rozwoj wezesnej edukaciji stat sie jednym z priorytetow obecnej
wiadzy. Stopniowo (do 2012 r.) kolejne grupy szesciolatkow majg
pojawia¢ sie w pierwszej klasie. Szesciolatki znajdg sie w pierwszej
klasie, natomiast do oddziatow przygotowawczych w przedszkolach
maja trafi¢ pieciolatki. Zakfada sie, ze w kazdej gminie powstanie
przedszkole. Ustanowiono takze utatwienia prawne dla tworzenia
przeszkoli niepublicznych. Projektowane, a czgsciowo juz realizowa-
ne zmiany sg niewatpliwie pozadane. Swiadczg one 0 zmianie polity-
ki wobec matych dzieci. Priorytetem nie jest juz tylko zapewnienie
opieki matym dzieciom pracujgcych matek, ale stworzenie dzieciom
dobrych warunkdw rozwoju i przygotowanie ich do kariery szkolnej.

Istnieja, niestety, dwa powazne zagrozenia dla realizaciji tego ce-
lu. Reforma, jak wszystkie reformy edukaciji w Polsce, jest wprowa-
dzana w poS$piechu' i to wbhrew oporom wielu rodzicow, nauczycieli
i wiadz lokalnych. Opory te maja, poza zwykig w takich razach nie-
checig wobec zmian, takze racjonalne jadro. Rodzice obawiajg sie,
ze ani szkoty, ani nauczyciele nie s przygotowani do przyjecia ma-
tych dzieci, a wiadze lokalne niepokojg sie o swoje budzety, ktore zo-
stang obcigzone nowymi inwestycjami oraz zwigkszonymi wydatkami
biezacymi, bez wystarczajacych subwencji. Te napiecia Zle wroza
jakosci przygotowywanych placowek.

Tymczasem jednym z najwazniejszych warunkow, jakie powinno
spefia¢ przedszkole, to wysoka jako$¢ pracy pedagogicznej. Nie-
odpowiednio prowadzone przedszkole moze powodowaé wigcej zta
niz dobra. Zajecia przedszkolne powinny byc¢ interesujace dla dziec-
ka i rozwijajace, a nie stresujgce. Muszg uwzgledniac potrzeby rozwo-
jowe dzieci roznych pfci i bedacych na roznym poziomie.

Kraje zachodnie, ktdre w duzej mierze wypetnity ,iloSciowy” plan
nasycenia przedszkolami, ktadg obecnie ogromny nacisk na ich ja-
ko$¢. Wielo$¢ badan i raportow na temat wczesnej edukacjiz moze
pozwoli¢ nam unikng¢ btedow, jakie popetniano w innych krajach
i wprowadzic elementy, ktore zapewnig dobrg jakos$¢. Warunkiem jest
wigc myslenie o wczesnej edukacji nie tylko w kategoriach iloScio-
wych, ale i jakoSciowych. O jakosci wczesnej edukacji nie decyduja
pomieszczenia, czy programy — cho¢ oczywiscie sg istotne — ale
przede wszystkim dobrze przygotowani nauczyciele, ktdrzy rozumie-
ja sens swoich zabiegdw oraz potrafig nawigzac¢ kontakt z dzie¢mi,
a takze — a moze przede wszystkim —z ich rodzicami.

Kolejne zagadnienie wigze sie juz bezposrednio z wyrdwnywa-
niem szans edukacyjnych przez przedszkola. Najnowszy raport na
temat gotowosci szkolnej dzieci 6-letnich wskazat na spore (i oczy-
wiste) zaleznosci pomigdzy kompetencjami dzieci a poziomem wy-
ksztatcenia rodzicow (Frydrychowicz, Kozniewska 2006). Niedawno
zrealizowane badania wskazaty na znaczenie przedszkolnej edukaciji
na osiagnigcia uczniow w szkole. Badania B. Murawskiej (2004),
a takze M. Dabrowskiego i M. Zytko (2008) byty prowadzone na pro-
bach ogdlnopolskich. Analizowano w nich czynniki oddziatujace na
sukcesy szkolne uczniow w nizszych klasach szkot podstawowych.
Oba raporty prowadzg autorow do podobnych wnioskow, ze opty-
malny czas spedzony w przedszkolu to 3-4 lata. Szczegdinie jest to
wazne dla chfopcow i dzieci z roazin o nizszym potencjale kulturo-
wym (Dabrowski, Zytko 2008).

We wspominanych badaniach nie analizowano, czy i na ile
przedszkole wptyneto na umiejetnos¢ obcowania z rowiesnikami, na
poziom stresu zwigzanego z rozpoczeciem szkoty itp. Badano jedynie,
czy dzieci odnoszg sukcesy w nauce dwu przedmiotow: polskiego
i matematyki.

Nie dla wszystkich dzieci przedszkole znaczy to samo. Jedyna-
kowi wychowywanemu przez troskliwych i dobrze wyksztatconych
rodzicow dla rozwoju intelektualnego przedszkole nie bedzie potrzeb-
ne. Wazniejsze dla niego beda przezycia zwigzane z obcowaniem
z rowiesnikami i innymi dorostymi niz wtasni rodzice. Natomiast
dla dzieci z rodziny wielodzietnej, ale 0 matym kapitale kulturowym,
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niezwykle wazne beda bodzce stymulujgce rozwoj intelektualny. Tym-
czasem w Polsce dzieci zaniedbane, zyjace w ubdstwie majg bardzo
matg szanse na dostep do przedszkoli. Dzieci, ktorych rodzice repre-
zentujg bardzo niski poziom wyksztatcenia, przychodzg do przedszkoli
najczesciej dopiero jako szesciolatki (Murawska 2006, s. 113).

Gtownym celem badan, ktore prowadzitam w ciggu ostatnich 10 lat®,
byt stopien realizacji reformy edukacyjnej, a zwfaszcza wypetnianie
jednego z jej celow: wyrownywania szans edukacyjnych. W wywia-
dach z nauczycielami pojawiaf sie czesto problem adaptaciji do szkol-
nych wymagan zaniedbanych dzieci ze srodowisk z niskim i bardzo
niskim kapitatem kulturowym.

Nauczyciele wiejskiej szkoty podstawowej, kiora jest potozona
pomiedzy trzema zlikwidowanymi PGR-ami, relacjonowali problemy,
jakie majg z dzieémi, ktdre przychodzg do klas poczatkowych. Szcze-
golIne trudnosci sprawiaty dzieci z kilku rodzin wielodzietnych, o wy-
sokim poziomie patologii. Nie mialy one zadnych nawykow higie-
nicznych, byty brudne, obdarte i stale gtodne. Znaty jedynie kilka stow,
ktdrych raczej nie poleca sie uzywaé, zwtaszcza dzieciom, nie trzyma-
ty w rgczce ani oféwka, ani kredki. Gdy funkcjonowaty PGR-y, poziom
biedy i demoralizacji byt mniejszy, a jesli sie pojawiat, to dziecmi
z tych rodzin najpierw zajmowaty si¢ przedszkola. Byto zatem wigcej
czasu na przygotowanie ich do szkolnych obowigzkow. Podobne re-
lacje na temat zaniedbanych dzieci mozna wystucha¢ w wielu wiej-
skich szkotach, takze tam, gdzie nie byto PGR-0w. Problem zaniedba-
nych dzieci nie dotyczy jedynie wsi. Ostatnio, podobng charakterystyke
swoich podopiecznych przekazata mi pedagozka zajmujaca si¢ dzie¢-
mi na Pradze Potnoc w Warszawie.

W Polsce zyje spora grupa dzieci wychowujacych sie w skrajnie
niekorzystnych pod wzgledem rozwojowym warunkach. Jak twierdzi
Warzywoda-Kruszynska, badaczka problemu biedy: bieda w Polsce
ma twarz dziecka. Polska nalezy do krajow europejskich o najwyz-
szym odsetku dzieci zyjacych ponizej linii biedy wzglednej (Warzy-
woda-Kruszyniska 2007). Z badan GUS wynika, ze dzieci do lat 14
stanowig okoto 30% zbiorowosci zyjacej w skrajnym ubdstwie (GUS
2005). Dzieci w rodzinach ubogich nalezg do grupy niedozywionych
oraz zywionych nieprawidtowo, co ma fatalne skutki dla ich rozwoju
fizycznego i intelektualnego®.

Aby stworzy¢ szanse dzieciom zaniedbanym, zyjacym w bie-
dzie, potrzebne sg specjalne programy. ,Zwykie” przedszkole moze
nie wystarczy¢. Niestety, takich programow i dziatan nie ma®. Upo-
wszechnianie przedszkoli stanowi, co prawda, konieczny warunek
wstepny, musimy zdawac sobie jednak sprawe, Ze nie jest to warunek
wystarczajacy.

SZKOLY PODSTAWOWE | GIMNAZJA
Szkota powszechna i ohowiazkowa

Przy obecnym braku upowszechnienia przedszkoli wyréwnanie
szans spoczywa na szkolnictwie obowigzkowym: szkotach podstawo-
wych i gimnazjach. Okres obowigzkowej nauki trwa w Polsce od
reformy 1999 r. 9 lat, do czego nalezy doliczy¢ (od 2004 r.) rok
obowigzkowej zerdwki, ktdra stopniowo od 2009 r. ma stawac sie
pierwsza klasg. W sumie jest to wigc okres 10-letni. Jest to liczba
lat, jaka obowiazuje w wigkszosci krajow rozwinietych. Takze wiek
rozpoczynania nauki obowigzkowej dla dzieci 6-letnich jest stosowa-
ny powszechnie. Nauka obowigzkowa jest tez naukg bezptatna®.
DziesieC lat powszechnej, bezptatnej, jednolitej szkoty dla wszystkich
uczniow jest zalecanym standardem ze wzgledu na proces wyrow-
nywania szans i to wymaganie Polska spetnia.

Realizacja ohowigzku szkolnego

Ustawa oswiatowa z 27 czerwca 2003 r.” wyroznia trzy ,,0bowigz-
ki uczenia sig”: przedszkolny, szkolny i nauki. Obowiazek przedszkolny
omawia art. 14 ust. 3: Dziecko w wieku lat 6 jest obowigzane odbyc
roczne przygotowanie przedszkolne w przedszkolu albo w oddziale
przedszkolnym zorganizowanym w Szkole podstawowej. Kolejny
obowigzek — to obowiazek szkolny (art. 15 ust. 2): Obowigzek szkol-
ny dziecka rozpoczyna sie z poczatkiem roku szkolnego w tym roku
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kalendarzowym, w ktérym dziecko korczy 7 lat, oraz trwa do ukori-
czenia gimnazjum nie dfuzej jednak niz do ukoriczenia 18. roku zycia.
Ten sam artykut (art. 15 ust. 1) mowi, ze: Nauka jest obowigzkowa
do ukonczenia 18. roku Zycia. Ustawa precyzuije takze, czym jest re-
alizacja obowigzku nauki. Moze sie ono odbywac¢ w wielu postaciach,
nie tylko poprzez uczeszczanie do szkoty ponadgimnazjalnej, ale i np.
poprzez przygotowanie do zawodu u pracodawcy (art.16 ust. 5a).

Wiemy takze, kto jest zobowigzany do kontrolowania realizacji
tych obowiazkow uczenia sig. W przypadku obowigzku ksztatcenia
przedszkolnego i szkolnego — dyrektor publicznej szkoty podstawowe;j,
a nastegpnie gimnazjalnej w obwodzie, ktdrej dziecko mieszka. Obo-
wigzku nauki mtodziezy w wieku 16—18 lat ma przestrzegac gmina.

Statystyki GUS wskazuijg, ze nadal mimo obowigzku przedszkol-
nego nie realizuje go okoto 5% szesciolatkdw, przede wszystkim za-
mieszkatych na wsi. Dane dotyczace szkoty podstawowej i gimna-
zjum sg bardziej optymistyczne. Na okoto 2,5 min dzieci w szkotach
podstawowych bez wyraznie okreslonej przyczyny nie uczeszcza je-
dynie okoto 5 tys. dzieci, natomiast w gimnazjach na 1,5 min — okofo
3,4 1ys., czyli w obu przypadkach zaledwie okoto 0,2% (GUS 2008).

W zestawieniu z innymi krajami OECD mamy jeden z najnizszych
poziomow odpadu szkolnego. Natomiast — co w pewnym stopniu
pozostaje w sprzecznosci z poprzednim wskaznikiem — polscy
uczniowie czesciej niz ich rowiesnicy w innych krajach opuszcza-
ja szkolne lekcje. Problem wagarow to jeden z powazniejszych proble-
mow polskich szkot. Nie moze on nie wptywac na promaocije, a takze
konczenie szkdt w terminie. Mozna tez s3dzi¢, ze przyczynia sig on do
usuwania ze szkoty uczniow, ktorzy, konczac 18 lat, przestajg podle-
gac¢ obowigzkowi szkolnemu, a takze obowigzkowi nauki.

Badania analizujgce odpad szkolny, ktore przeprowadzone byty
kilka lat temu, gdy obowigzywat dwustopniowy system szkolny —
podstawOwka i szkoty ponadpodstawowe, sg duzo mniej optymi-
styczne niz statystyki GUS. Kontrolerzy NIK, prowadzac badania
w wybranych szkotach, twierdzili, ze rdznice pomigdzy statystyka
podawang przez szkoty a ich ustaleniami bywaty zanizane dziesie-
ciokrotne (!) (NIK 2003, za Kaczmarek 2003). Takze inne zespoly:
czy to Helsinskej Fundacji Praw Cztowieka (Ciechanowski i in. red.
2002) analizujgce funkcjonowanie prawa do nauki w Polsce, czy
grupy badaczy pod kierownictwem Barbary Fatygi (Fatyga i in. 2001),
ktore probowaty oszacowac wielko$¢ odpadu, wskazywaty na za-
niedbywanie przez szkoty zbierania danych o uczniach nierealizujg-
cych obowigzku szkolnego, ani nie podejmowanie przez nie dziatan
stymulujgcych uczniow do powrotu do szkoty.

W raporcie Helsinskiej Fundacji Praw Czlowieka mozemy prze-
czytac: W Swietle zebranych informacji mozemy uznac, iz nie istnieje
spajny, rzetelny system kontroli obowigzku szkolnego. (...) Nadzér
nad pracg dyrektora w zakresie kontroli obowigzku szkolnego jest
bardzo powierzchowny, a przeciez, jesli dyrektor szkoty zlekcewazy
swoje obowigzki, to informacja o aziecku, ktore ,,wypadfo z systemu”
nigdy nie wyjdzie na jaw (Ciechanowski i in. red. 2002, s. 34).

Obecnie, po utrwaleniu nowego ustroju szkolnego, istnieje ko-
nieczno$¢ powtdrzenia tych badan analizujacych realizacje zaréwno
obowigzku szkolnego, jak i nauki. Badania pod kierownictwem K. Ko-
narzewskiego monitorujace reforme edukacji w pierwszym roku po
jej wprowadzeniu wskazywaty, ze liczba rzeczywiscie wypadajacych
z systemu moze by¢ znacznie wigksza. 30% dyrektoréw bowiem
stwierdzito, ze nie prowadzi statystyk frekwencji uczniow(!) (Ko-
narzewski 2004). Musimy tez pamigtac, ze od 2000 r., gdy wszedt
nowy sposob naliczania subwenciji, ktora jest uzalezniona od liczby
uczniow, szkoty otrzymaty dodatkowy bodziec, by nie ujawniac
uczniow, ktorzy nie uczeszczajg, a stanowig jedynie ,martwe dusze”.
Pojawiajg sie doniesienia prasowe czy informacje z ,matych” badan,
ze odpad szkolny jest problemem. Niestety, nie wiemy jak duzym.

Pewnych informacji dotyczacych motywacji opuszczania lekcji
dostarczajg badania prowadzone przez K. Wasowska (Wasowska
2007). W ramach swej pracy magisterskiej porownywafa ona wa-
garowiczOw z gimnazjum warszawskiego i w matym miasteczku
oddalonym o okoto 50 km od Warszawy. W gimnazjum warszaw-
skim wagarowali uczniowie, ktorym trudno byto sie zmusi¢ do wy-
sitku, jakim byta np. obecnos¢ na pierwszej lekcji, czy nieciekawie
prowadzonej lekcji chemii. Ich pasja byty gry komputerowe (chtopcy),
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czy eksperymenty z alkoholem i lekkimi narkotykami (dziewczeta).
Uczniowie ci mieli dos¢ zamoznych, kochajagcych, cho¢ bardzo zaab-
sorbowanych swojg praca, rodzicow.

W zupetnie innym Swiecie Zyjq wagarowicze z gimnazjum w miej-
scowosci oddalonej o godzing jazdy od Warszawy. Tam wagarujg
przede wszystkim chfopcy. Dla czesci z nich czas, jaki spedzajg
w czasie trwania lekcji, jest odpoczynkiem od pracy w gospodarstwie
rodzicow lub innej pracy zarobkowej. Nie chcg marnowac tych kilku
wolnych chwil na bezsensowne sterczenie na lekcji, kidre — wedtug
nich — do niczego im sig nie przydadza. Spedzajg czas, gadajac
z kumplami i popijajac ,browarek” lub grajagc w miejscowym Klubie
na komputerze. Jeden z rozmowcow Wasowskiej miat spalong skore
na twarzy i rekach. Chtopak pracowat na nocnej zmianie w kurnikach.
Jakie$ substancje chemiczne, ktore polecono mu rozrzucic, fatalnie
podziataty na jego skore.

Takze podczas badan, kitdre sama prowadzitam, nauczyciele,
zwtaszcza na wsi, czesto wskazywali jako powod absencji uczniow
ich prace: zbierajg truskawki, przygotowujg ziofa i nowalijki do sprze-
dazy, okopuja kartofle, opiekujg sie mtodszym rodzenstwem itp. Jed-
na z nauczycielek zapewnita obecno$c ucznia na lekcjach, zatatwiajac
mu stypendium socjalne. Chtopak zdobywat pienigdze zbierajgc ztom
i nie miat czasu na szkote.

Nauczyciele zauwazaja, ze wsrod uczniow w gimnazjach trudno
wyrozni¢ — zwtaszcza po stroju i wyposazeniu (komorkil) — dzieci
zyjace w biedzie. Oni juz potrafig o siebie zadbac — jak stwierdzita
jedna z moich rozmowczyn. Dzieci te bywaja tanig, czesto wyzyski-
wang sitg roboczg. Stanowig tez niejednokrotnie podpore rodzinnego
budzetu. Niestety, nie znamy rozmiardw tego zjawiska. Ze wzgledu na
nielegalny proceder, jakim jest zatrudnianie nieletnich, a zdarza sie,
ze i w szkodliwych warunkach, niefatwo jest je uchwyci¢. Natomiast
potrzeba takiej diagnozy jest niewatpliwa.

W wiekszosci gimnazjow, ktore odwiedzatam, nauczyciele pro-
bowali uporac sie z problemem ,przerosnigtych”. Szkoty niezwykle
rzadko decydujg sie na pozostawienie ucznia na drugi rok w tej samej
klasie. Wynika to z polityki, jaka stosuje MEN, uznajac, ze powtarzanie
klasy nie sprzyja rozwojowi ucznia. Kazdy przypadek zostawienia
ucznia na drugi rok jest wiec starannie analizowany przez kuratorium
i szkota, by nie narazac sie na te indagacije, stara sig uczniow nie
zatrzymywac.

Tylko z drugiej strony Sq teraz naciski z gory, Zeby ograniczyc
te drugorocznosc. Musze sig dobrze tfumaczyc, zwfaszcza w szkole
podstawowej. Rzesiste uzasadnienie pisa¢ (Dyr/G/Pol?).

Jedynie gdy uczen opuscit wiecej niz 50% zaje¢ szkolnych, nie
moze by¢ promowany. Po kilku takich uczniow w wielu szkotach moz-
na spotkac. Starania, by koniczyli oni swa edukacje w OHP, nie zawsze
sg skuteczne. Czgs$¢ osrodkow zlikwidowano bowiem duze oddalenie
od domu dziata zniechecajaco, a ponadto wiele z nich ma zfg opinie.

Sugerowatem [Zeby poszedt do OHP], ale nic z tego nie wyszfo.
Gdyby byfo moze OHP w Pforisku? Ale nie ma. Dziecko nie jest w sta-
nie samo dojezdzac (Dyr./G/Bab).

Mielismy dwdch takich uczniéw, ktérzy poszli do OHP. | jeden
z dwdoch wrdcit po dwdch tygodniach. (...) Bicie. Dostat lanie pare
razy i okradli go. (...) Tutaj jeszcze rogi pokazywat. Wrdcit taki po-
korniutki jak baranek i prosit dosfownie, oSwiadczenia pisaf, jaki to
on bedzie pokorny. | rzeczywiscie jakis problemow wychowawczych
potem nie sprawial po podpisaniu tego kontraktu. Z biedg, ale skon-
czyt to gimnazjum (D/G/Wg).

Byt u nas taki. Wielkie chfopisko. Pracowat w lesie. Miaf juz 18 lat.
Chciat skonczyc, ale wstydzit sig chodzi¢ z dziecmi do szkofy. Pod-
pisaf jakis kontrakt, ze bedzie chodzil. Ale rzadko sie pojawiat. No,
Jjakos skonczyt, ale jak to byfo, nie wiem. Dyrekcja to jakos zatatwifa
(Wych/G/Pc).

Dyrekcja stara sie jako$ tym przero$nigtym i opdznionym ucz-
niom pomac. Najprostszym sposobem jest wydanie im stosownych
$wiadectw. W roku szkolnym 2006/2007 ws$rdd absolwentow gim-
nazjow byto okoto 8% uczniow ze starszych rocznikow (GUS 2008).
Zapewne jaka$ czeSc z nich stanowili ci ,przepchnieci”.

Ukrywanie absenciji ucznidow, przepychanie do kolejnych klas
i wreszcie wydawanie koncowego Swiadectwa jest okreslane przez
samych nauczycieli ,ukrytym odpadem”. W efekcie gimnazjum kon-

54

czg ludzie, ktorzy s potanalfabetami. Trudno ich okresli¢ jako za-
grozonych wykluczeniem — oni juz sg wykluczeni. Podczas wywiadu
kierowniczka OPS w jednej z niewielkich mazurskich gmin wyliczyta,
ze wsrod jej podopiecznych jest 20 absolwentow gimnazjum, ktorzy
dalej sie nie uczg i s ,na bezrobociu”. Badania prowadzone byty
w roku szkolnym 2005/2006°, gdy gimnazja opuscity cztery roczniki
uczniow. Stanowi to okofo 10% uczniow konczacych co roku miej-
Scowe gimnazjum.

Na podstawie danych GUS mozemy szacowac', ze po skoncze-
niu gimnazjum nie podejmuje nauki w tym samym roku okoto 64 tys.
uczniow, stanowi to okoto 12% absolwentow. Zapewne ¢zgs$¢ z nich
podejmie jeszcze nauke, ale tez musimy pamietac, ze po pierwszym
roku nauki w szkotach ponadgimnazjalnych ma miejsce sporo prze-
tasowan. Uczniowie z technikow, a niekiedy i z licedw sg przenoszeni
do szkot zawodowych, czesc z nich w ogole wypada z systemu.

ZAKONCZENIE

Wprowadzone wraz z reforma egzaminy zewnetrzne stworzyty moz-
liwo$¢ analizy zréznicowania wynikdw w zaleznosci od typu szkoty
i jej potozenia (miasto-wies). Analizy R. Dolaty wskazuijg, ze edukacja
szkolna przynosi nasilenie nierownosci (!) miasto-wie$. Gimnazjum
jedynie utrwala nierownosci ze szkoty podstawowej. Ponadto w mia-
stach, zwfaszcza duzych, nastepuje proces zroznicowania gimnazjow
i zjawisko to ma silng, wzrostowg dynamike (Dolata 2008, s. 96).

Wiele badan wskazuje na to, ze istnieje w Polsce spora grupa
uczniow, ktora osigga bardzo stabe stopnie i to juz na poziomie szkoty
podstawowej. Mozna przyjaé, ze sg one odbiciem ich bardzo niskich
umiejetnosci. Ci stabi uczniowie przechodza do gimnazjéw majgc
trudnosci w czytaniu, pisaniu i liczeniu. Trudno na podstawie istnie-
jacych badan orzec, czy jest to raczej 10%, czy 20% uczniow, ale
niewatpliwie jest to grupa znaczaca.

Ponadto dos¢ tatwo zidentyfikowac przedstawicieli tej grupy pod
wzgledem cech spotecznychiterytorialnych. Rodzice tych uczniow na-
lezg do 0s6b z niskim wyksztatceniem (nieukoriczone podstawowe,
podstawowe i zasadnicze zawodowe), 0 niskich dochodach, czesto
bez pracy, czesto korzystajacy z pomocy opieki spotecznej. Przedsta-
wiciele tej grupy spotecznej sg rozrzuceni po cafej Polsce, ale s3 tez
w Polsce ,zagfebia” biedy, ktore pokrywaja sie z zagtebiami ztych
stopni i to zarowno na wsi, jak i w miastach.

Najwieksze nierdwnosci edukacyjne wynikajg z rdznic spotecz-
nych i cywilizacyjnych w naszym kraju. Szkolnictwo nie radzi sobie
z wyrownywaniem tych rdznic. Najbardziej niepokojgcym zjawiskiem
jest brak dobrych diagnoz. Nasz system ewidencji raczej stuzy za-
cieraniu problemdw niz ich ujawnianiu. Ttuczenie termometru nie jest
jednak najlepszym sposobem na wyjscie z choroby.

Podstawowa zasada majgca zapewnia¢ wyréwnanie szans dzie-
ciom: prawo do nauki i obowigzek szkolny nie sg w petni realizowane.
Nie wypetnianie tego obowigzku przez uczniow ma swoje rozliczne
przyczyny, ktore lezg zardwno po stronie rodzin nieumiejgcych, badz
niechcacych skfania¢ swoje pociechy do regularnego uczeszczania
do szkoly, jak i po stronie szkoty, ktdra woli czesto nie zauwazac
zjawiska, niz podejmowac zmudne i mato skuteczne procedury przy-
wrocenia ucznia do szkolnej tawy.

Wysoka absencja, ,ukryty odpad” sg wskaznikami matej atrakcyj-
nosci szkoty, ktora w zestawieniu z ogromnie trudnym — dla niekto-
rych, czy ogromnie atrakcyjnym — dla innych, zyciem poza jej murami,
nie potrafi podja¢ wyzwania, jakie rzucajg jej wspofczesne czasy.

' Podobne reformy w krajach skandynawskich sg rozktadane na okofo
10 lat.

2 Najwazniejsze z nich to liczne raporty OECD ukazujace sie pod tytutem
Early Childhood Education and Care. Na temat jako$ci wczesnej edukacii
por. takze (Ogrodzinska red. 2000; Szlendak red. 2006).

 Badania te prowadzone byly przede wszystkim w gimnazjach. Miaty
charakter jakosciowy, a cze$¢ — panelowy. Polegaty na wywiadach z dy-
rektorami szkot, pedagogami szkolnymi i wychowawcami klas trzecich.
Gimnazja z sze$ciu gmin byty badane dwukrotnie: w 1999 r. (wspdinie
z Elzbieta Putkiewicz) i w 2002 r. Raport z pierwszych badan ukazat sie
w 2001 r. pt. Spofeczne nieréwnosci edukacyjne. Studium szesciu gmin.

Polityka Spoteczna nr 9/2009



W 2006 r. badatam podobng metoda szkoty (od podstawowych do $red-
nich) jednego z powiatow podwarszawskich, ktory obejmowat zreszta
trzy z badanych poprzednio gmin. W 2006 r. uczestniczytam wraz z eki-
pa pracownikow UW w badaniach gimnazjow w 20 gminach wiejskich
i miejsko-wiejskich. Materiat z tych badan wykorzystatam w publika-
cjach (Zahorska 2008 oraz Zahorska, Walczak 2008).
Badania nad niedozywieniem dzieci na zlecenie firmy Danone i Bankow
Zywnosci z 2005 r. i 2006 r. mowig 0 powszechnosci problemu niedo-
Zywienia dzieci w szkofach.
Osiagniecia i spory zakres do$wiadczen ma Fundacja Komenskiego,
organizujgca mate, alternatywne przedszkola w Srodowiskach wiejskich
w ramach programu Tam, gadzie nie ma przedszkola. Te do$wiadczenia
nalezy wykorzystac i upowszechniac.
W Polsce od 1990 r. istnieje sektor szkot ptatnych, niepublicznych. Jest
on bardzo zrdznicowany, tak jesli chodzi o zasady organizacii, zakres
dziafan, roznice poziomdw nauczania, jak tez skutki spofeczne. Na po-
ziomie szkot podstawowych, gimnazjow i szkot Srednich sg to w wigk-
szosci szkoty dla dzieci ludzi zamoznych z wyzszym wyksztatceniem;
obejmujg one niewielki odsetek dzieci i mtodziezy (okoto 4%). Inna jest
sytuacja szkot ponadlicealnych i wyzszych. Potowa mtodziezy uczacej
sie na tym poziomie uczeszcza do szkot ptatnych.
DzU nr 137, poz. 1304. W tym roku nastgpity zmiany w ustawodawstwie
o$wiatowym zwigzane z obnizaniem wieku szkolnego. Jednak wspomi-
nane w tym artykule badania prowadzitam jeszcze ,pod rzadami” po-
przedniej ustawy
Oznaczenie to objasnia, ze jest to wywiad z dyrektorem gimnazjum
W miejscowosci 0znaczonej jako ,Pol”.
Badania finansowane z grantu KBN miaty za zadanie ustali¢ czynniki
wpltywajace na wyniki egzamindw w gimnazjach. Czgs$¢ jakosciowg ba-
dan realizowano w wybranych 10 gminach z réznych rejonow Polski. Zes-
pot realizujgcy badania sktadat sie z pracownikow UW: J. Herczynskiego
(kierownik), M. Herbsta, A. Kiersztyn, M. Twardowskiej i M. Zahorskiej.
10 Niestety, liczby te mozemy szacowaC z ogromnym przyblizeniem.
Dane prezentowane przez GUS s3 podawane w sposob, ktory utrudnia
obliczenia. Dla szkot zawodowych mamy informacje ilu uczniow klas
pierwszych uzyskato $wiadectwo ukonczenia gimnazjum w tym samym
roku, dla licedw takiej informacii nie ma. Jest tylko informacja dotyczaca
liczebnosci klas i wieku uczacych sie w nich uczniow.
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The article is about social inequalities in education by which | understand the relationship between social
background, i.e. parents’ socioeconomic status, and the student’s achievements at school. The Polish educational
system creates the chance for advancement only for some people. There are children living in bad material
conditions, whose families cannot take care of their proper development. Two education institutions are responsible
for creating chances to these children: kindergarten and school. Neither of them fulfils its role accurately. The small
number of kindergartens that are in Poland very seldom are attended by children from families with the lowest
SES. Moreover, working with those children at school is not very effective, both in educational and didactic terms.
These children form a group that only formally finish junior high school, creating the so called , hidden dropouts”.
Polish schools are proud of the fact that they have one of the lowest indicators of school dropouts in Europe. It
seems however, that this is the effect of both imprecise data and the practice of ,pushing” students through junior
high school. | observed this phenomenon in several schools and it was also mentioned in many interviews with
teachers. It seems therefore, that it requires a more careful diagnosis as well as applying preventive measures.





